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INTRODUCERE

Criza scolii este o crizd de proiect. Scoala functio-
neaza ca un atelier de produs specialisti, ,,uitind” cu totul de
,»omul” din spatele specialistului. Ca atare, criza de proiect a
scolii semnificd in mod transant criza de proiect a educatiei,
iar de aici, in linie dreapta, criza omului $i a comunititii la
inceput de mileniu.

Eseurile cuprinse in paginile acestei carti incearca,
fiecare in parte i toate la un loc, si dea seamd despre
aceasta criza si sa indemne la reflectie pe tema a ceea ce mai
inseamnd omul §i umanitatea astdzi, dar mai ales, pe tema
formarii omului pentru umanitate si a cetdteanului pentru o
comunitate democratica.



IDENTITATEA SUBIECTULUI
SI EDUCATIA

Pentru a rezuma: cealalta fatetd a
individualizarii pare a fi  corodarea si
dezintegrarea lentd a spiritului celdfenesc.

(Zygmunt Bauman)

»Individul este cel mai crincen dusman al cetdteanului, a
sugerat de Tocqueville. Cetdfeanul este o persoand inclinata
sd isi caute propria bunastare prin intermediul binelui
orasului — pe cind individul tinde sa fie rece, sceptic sau
circumspect in privinta cauzei comune, a bunului comun, a
societatii bune sau a societatii drepte. Ce sens au interesele
comune in afard de a permite fiecdrui individ si si le
satisfacd pe cele proprii? Indiferent ce ar face indivizii
impreuna, si indiferent ce alte beneficii le-ar putea aduce
munca in comun, asta prevesteste restringerea libertitii lor
de a urmiri ceea ce considerd potrivit pentru fiecare in
parte, si oricum nu vor ajuta astfel de initiative. Singurele
doud lucruri folositoare pe care le asteaptd si le doreste
cineva din partea puterii publice sint ca aceasta si
supravegheze drepturile omului, adica si lase pe fiecare si-gi
vadi de treaba lui, si sa i permitd si si-o facd in liniste —
pdzind siguranta corporalda si a posesiunilor personale,
incuind infractorii propriu-zisi sau potentiali in inchisori si
pistrind strazile libere de betivi, perversi, cersetori si alti
striini nesuferiti i rauvoitori”. (Zygmunt Bauman)
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In Dictionarul de pedagogie (Horst Shaub/Karl
G.Zenke) elevul este definit astfel: , orice persoand (copil,
adolescent sau adult) care frecventeazi o institutie de
invatdmint, in scopul achizitionarii unor cunostinte, priceperi
si deprinderi”. (1, p: 96)

La o prima lecturd ar reiesi ca elevul este acea
persoand care vine la scoald ca si invete (si achizitioneze
cunostinte, priceperi §i deprinderi); aceasta afirmatie pare a
ascunde citeva presupozitii care trebuie trecute din registrul
implicitului in acela al explicitarilor clare si distincte:

- in primul rind, toate persoanele care frecventeazd scoala
par a infelege acelasi lucru prin achizitionarea de
cunostinte, priceperi si deprinderi, adica aceast sintag-
ma este univocd; in realitate, lucrurile nu stau deloc asa —
pare mult mai probabil ca, datorita unor biografii §i con-
texte existentiale individuale, fiecare in parte s decodeze
in felul sau intelesul sintagmei cunogtinte, priceperi i de-
prinderi, ceea ce are drept consecinti faptul ci unii dintre
elevi nu se vor regisi in oferta educationali a scolii;

- in al doilea rind, elevii par animati de scopul achizitio-
ndrii unor cunogtinte, priceperi si deprinderi, ceea ce
presupune, in primul rind, ci gcoala constituie o optiune
constienta din partea lor, iar in al doilea rind, intelegerea
necesitatii frecventirii scolii pe traseul realizirii de sine,
dar i ca premisd a obtinerii succeselor in plan social; in
realitate, desi au caracteristica performativitatii, elevii nu-si
asumd in mod deliberat frecventarea scolii ca o sansi a
realizarii de sine; elevii constituie centre de intentii si
activitate (performativitatea), dar intentiile si activitatea
lor sint ghidate in faza debutului scolarititii de un registru
afectiv semnificativ, care nu vizeazi deloc scoala ca un
punct de interes cu implicatii emotionale;

- in al treilea rind, scoala este proiectata si violenteze mai
degraba asteptirile afectiv-emotionale ale copiilor, pentru
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ca, ulterior, sa se finregistreze o incompatibilitate
ingrijoritoare intre oferta sa si asteptarile copiilor;

- in al patrulea rind, scoala mai functioneaza incd pe

coordonatele invdtamintului de masa de tip comenian,
propunindu-si o ofertd educationald unici atit din
considerentul unei egalitati a sanselor prost inteleasa (nu
aceeasi educatie pentru toti, ci dreptul fiecdruia de a-si
dezvolta specificitatea), dar si datoritd raportirii la elev
ca la o abstractie (persoand venita la scoald ca sa invete);
de unde se poate vedea cum intr-o lume bintuitd de criza
postmodernitatii, institutia scolii a rimas moderna.

% % %

»Dacd individul este cel mai crincen dugman al
cetdteanului, si dacad individualizarea provoacd necazuri
spiritului cetdfenesc si politicii bazate pe cetitean, acest
lucru se intimpla deoarece grijile si preocupirile indivizilor
in calitate de indivizi umplu spatiul public pini la limita,
pretinzind cd sint singurii ocupanti legitimi §i eliminind
orice altceva din discursul public” (Zygmunt Bauman).

Explicitarea acestor presupozitii pun in chestiune
notiunea de elev, o notiune care parea neproblematici si cu
un inteles mai mult decit transparent. in fond, ceea ce trebuie
discutat este problema identititii elevului, adicd a relatiei
dintre identitate si educatie.

%k k k

HPublicul este colinizat de particular; interesul public se
reduce la curiozitate 1in privinta vielii private a
personalitatilor publice, iar arta vietii publice se limiteaza la
expunerea publicd a afacerilor private si la confesiunile
publice despre sentimente particulare (cu cit mai intime, cu
atit mai bine)” (Zygmunt Bauman).
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Pentru moderni, identitatea se confundd cu natura
umand, dar nu aga cum se regiseste aceasta in fiecare individ
in parte, cu precarititile si impurititile contextului, ci este
vorba de adevarata naturd umand, care nu existd incd
nicdieri cu adevdrat; cum comenteazd Zygmunt Bauman:
»iN prezent, ea existd doar in potentia, ca posibilitate
nendscutd inci, asteptind o moasa care s-o0 aducd pe lume,
dar nu férd chinuri prelungite si dureri acute. Natura umani
«nu este incd». Ea reprezintd propriu-i potential, un potential
nerealizat, dar — foarte important — nerealizabil pe cont
propriu (2, p: 32).

Aici intrd in scend educatia, care, in conceptia
teoreticienilor modernitatii, are drept scop anularea monstru-
ozititii copildriei prin interventia sa formativa; magma copi-
lariei trebuie curdtatd de precaritdti si impuritdti pentru a se
ajunge la identitatea subiectului modern, identitate conferiti
de prezenta saturata a ,,adevératei naturi umane”; intregul pro-
ces fiind descris de Jean-Frangois Lyotard astfel: ,,Monstrul
filosofilor este copilaria. Dar ea este si complicele lor. Copi-
laria le spune cd spiritul nu este dat. Dar ci el este posibil. A
forma inseamni ca un dascal vine si ajute spiritul posibil, in
agteptare, in copildrie sa se implineasca” (3, p: 90-91).

Finalul programului educational constd in forjarea
identitatii subiectului modern, congtient ci reprezinti un
centru de rationalitate, activ si responsabil pentru deciziile
luate si activitdtile puse in operd. Care au fost presupozitiile
acestui program de formare?

1. In primul rind, in conceptia lui Zygmunt Bauman, este
vorba de ,,credinta ca existd un sfirsit al drumului pe care
il urmam, un telos accesibil al schimbarii istoriei, o stare
de perfectiune care poate fi atinsd miine, anul viitor sau
in mileniul viitor, un fel de societate buni, o societate
dreaptd si o societate fard conflicte in toate sau in citeva
dintre aspectele sale postulate: de echilibru stabil intre
cerere §i ofertd si satisfacerea tuturor nevoilor, de ordine
perfecta, in care orice lucru are un loc stabilit, nu persisti
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nimic care sa nu-gi aibd locul, si nici un loc nu este
indoielnic; de treburi umane total transparente datorita
cunoasterii a tot ceea ce trebuie stiut; de stapinire
completa a viitorului — atit de completa, incit sd garanteze
orice eventualitate, controversd, ambivalentd si conse-
cintd neanticipata a intreprinderilor umane” (4, p: 31). Cu
alte cuvinte, ne aflim in prezenta unui proiect tipic ilumi-
nist, elaborat sub soarele magnific al rationalitatii optimiste.
Apoi trebuie avutd in vedere dihotomia subiect — obiect,
cu tot alaiul sdu de consecinte: nobletea spiritului care
este indreptdtit si se instdpineascid asupra naturii,
posibilitatea subiectului de a cunoaste realitatea, existenta
obiectiva a realititii i posibilitatea unui referent neutru
(obiectiv) in evaluarea adevarului oricdrei afirmatii
despre realitate etc.

. In al treilea rind trebuie avutd in vedere increderea in

posibilitatea stiintei de a elabora o metoda eficienta de
descoperire a adevarului pe de o parte, dar si in posibi-
litatile nelimitate ale stiintei de ameliorare fira limite a
omului §i a conditiillor sale de existentd (stiinta ca
panaceu). Dupa cum noteazd David Harvey, ,,ideea era sa
fie utilizatd acumularea de cunostinte generate de
numeroase persoane care lucrau independent §i creativ,
avind ca scop emanciparea umana si imbogitirea vietii de
zi cu zi. Dominatia stiintificd asupra naturii promitea
eliberarea de saracie, de nevoi si de esenta arbitrara a
calamitatilor naturale” (5, p: 19-20).

. Trebuie mentionata si referirea la existenta Adevarului cu

A mare si la capacitatea umana de a-l descoperi dincolo
de valurile realititii (dezvaluire). In acest sens, David
Harvey observa: Proiectul iluminismului, spre exemplu, a
considerat axiomatic faptul c¢d nu existd decit un singur
raspuns posibil la orice intrebare. Din aceasta afirmatie
decurge concluzia cd lumea ar putea fi controlatd si
ordonata in mod rational dacd am putea sa ne-o imaginam

11



EMIL STAN

12

si s o reprezentdm exact. Insa astfel plecim de la pre-
misa ci existd un singur mod corect de reprezentare care,
o datd descoperit (si aici isi gisesc justificarea eforturile
stiintifice §i matematice), ne-ar deschide calea citre
obiectivele iluminismului (5, p: 35).

Este de mentionat si referirea fie la universalitatea valo-
rilor morale, fie, mai slab, la caracteristica lor de a fi uni-
versalizabile, datoritd unei intemeieri de facturi rationali;
asa cum aminteam anterior, ratiunea tine de natura umani
care este universald, iar universalitatea ratiunii se
transmite §i registrului etic; din acest punct de vedere,
etica este ginditd in termenii legalitatii, iar fenomenele
morale nu mai sint plasate in sfera autonomiei personale,
ci in sfera heteronomiei asistate de putere. In acest
context, Zygmunt Bauman consideri ci etica ,,incearci si
defineascd actiunile potrivite i nepotrivite in situatii
asupra cirora ia atitudine. Isi stabileste un ideal (rar atins
in practicd) de a promova definitiile exhaustive si
neambigue, tot ceea ce ofera reguli clare pentru alegerea
intre potrivit §i nepotrivit si nu lasi nici o zon tulbure de
ambivalentd si interpretari multiple. Cu alte cuvinte,
actioneaza pe baza presupunerii ci, in fiecare situatie de
viatd, o alegere poate i trebuie decretatd ca buni in opo-
zitie cu multe altele proaste si astfel se poate actiona
rational in toate situatiile, cind §i actorii sint, asa cum
trebuie sa fie, rationali”. (2, p: 15-16)

Nu trebuie uitatd nici nevoia de Autoritate si increderea
in Autoritate; adicd, se cultivi mentalitatea ierarhiei si
increderea in capacitatea celui din fruntea ierarhiei. Mo-
delul suprem de organizare care incorporeazi esential-
mente elementele de ordine si Autoritate este fabrica for-
distd; in acest sens, Zygmunt Bauman noteazi: »Capita-
lismul greu, de tip fordist, era o lume a celor ce elaborau
legi, proiecte si ii supravegheau pe ceilalti; care urmireau
scopuri alese de altii, in mod ales de altii. Din acest
motiv, era de asemenea o lume de autoritati: de
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conducdtori care stiu mai bine si de profesori care iti spun
cum si procedezi mai bine” (4, p: 61). Cu alte cuvinte,
este vorba de un mod de a fi centrat pe producitor, un
mod de a fi normativ prin excelenta: ,,Viata organizata in
Jurul rolului de producadtor tinde si fie reglementati nor-
mativ. Existd o limita de baza a nevoilor unei persoane
pentru ca ea s fie in stare sa satisfaca exigentele rolului
de producitor, insi existd $i o limitd superioari a visu-
rilor, poftelor si tendintelor lor, ce tine cont de aprobarea
sociald a ambitiilor proprii — adica fara teama de priviri
incruntate, mustréri si puneri la punct. Tot ceea ce depi-
seste aceastd limitd este un lux, iar pofta de lux este un
pacat” (4, p: 73).

. O alté presupozitie vizeaza prezenta pregnantd a spatiului

public si a cetdteanului care il ,,umple” cu problemele
comunitdtii; agora, de la vechii greci incoace, reprezinti
spatiul de mediere intre ,.grijile personale” si problemele
comunitdtii; pentru Zygmunt Bauman, agora reprezinti
»acel loc intermediar public/particular in care politica de
viatd se intalneste cu Politica cu P mare, in care proble-
mele particulare sint traduse in limbajul problemelor pu-
blice si in care se cautd, se negociaza si se adopti solutii
publice pentru necazuri particulare” (4, p: 39). Moderni-
tatea s-a caracterizat mai degraba prin expansiunea publi-
cului in sfera privata, prin coplesirea individului de
problemele cetateanului.

. In fine, putem vorbi de increderea in progres si in cursul

ascendent al istoriei, presupozitie aflatd in directd conse-
cintd cu prima. Referindu-se la relatia dintre istorie si
progres, Giani Vattimo afirma: ,,Asa cum istoria e gindita
unitar numai dintr-un punct de vedere determinat care e
pus in centru (fie el venirea lui Hristos sau Sfintul
Imperiu Roman), tot astfel progresul e conceput luind
drept criteriu numai un anumit ideal de om; care, insa, in
modernitate, a fost intotdeauna acela al omului modern
european — cu alte cuvinte: noi, europenii, sintem forma
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cea mai bund de omenire, tot cursul istoriei se ordoneazi
in functie de cum realizeaza mai complet sau mai putin
complet acest ideal”. (6, p: 7-8)

,,Tmpﬁrtﬁsirea intimitatii, (...), tinde sa fie metoda preferata,
poate singura ramasi, de construire a comunititii. Aceasti
tehnicd de construire poate si dea nastere doar unor comu-
nitati la fel de fragile si efemere ca emotiile imprastiate si
ratacitoare, trecind haotic de la o tintd la alta si alunecind in
clutarea etern neconcludentd a unui paradis sigur: comuni-
tafi cu griji impartagite, nelinisti impartasite sau uri impar-
tasite — insd de fiecare datd comunititi pretext, adunare de
moment in jurul unui cui de care multi indivizi solitari isi
agata fricile solitare individuale”. (Zygmunt Bauman)

Toate aceste presupozitii alcdtuiesc dispozitivul
narativ al modernitatii, constituindu-se in metanaratiunile de
legitimare ale acestei epoci. in plan educational, dispozitivul
narativ modern este compus din:

- mitul profesorului/adultului erou, acela care, inzestrat deja cu
natura umani desévirsita il ajutd pe copil s lase in urma copi-
laria (cu alte cuvinte, monstruozitatea copildriei este invinsa
de spiritul formativ si clarvazator al profesorului adult);

- mitul elevului model, acela care nu reprezintd decit un
receptacul avid, apt sd imbrace forma gindita de adult, in
modalitdtile gindite de acesta;,

- mitul eficientei obiectivelor comportamentale, adica al
posibilitdtii anticiparii semnificativ precise a schimbarilor
de comportament in cazul elevilor, in asa fel incit sa fie
posibili o evaluare cantitativa a acestora;

- mitul bunei metode, adici a posibilitatii elaborarii unei
mathesis universalis, panaceu in derularea procesului
educational;

- mitul educatiei ca proces de transmitere, adicd a depen-
dentei elevilor ignoranti de cunoasterea desavirsitd a pro-
fesorului adult;

14
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- mitul motivatiei prin competitie, adica al organizarii unui

proces de invatdmint centrat pe profesor, pe strategii
instructionale de masi (dar, paradoxal, individual-compe-
titive), pe incurajarea unui darwinism prost inteles si
prost utilizat in cadrul cimpului educativ scolar.

* %k ok

,» Timpului nostru ii apartin incuietorile ingenioase, alarmele
antifurt, gardurile de sirma ghimpata, vecinii atenti si pre-
caufi, precum §i ziaristii detectivi care pescuiesc conspiratii
pentru a popula cu fantome spatiul public sinistru, parasit
de actori, si cauze plauzibile ale panicilor morale suficient
de feroce pentru a descatusa o buna parte din frica si furia
ingradita”. (Zygmunt Bauman)

Exista insd destule voci critice atit in raport cu
validitatea presupozitiilor modernitétii cit si in raport cu
dispozitivul narativ educational. De pildd, scoala nu repre-
zintd, asa cum sustine de altfel si Michel Foucault, decit un
instrument de control al puterii disciplinare, avind ca rol nu
cliberarea individului, ci formarea gi formatarea lui in ve-
derea obtinerii conformitétii; in acest mod, scopurile urma-
rite de puterea disciplinard apar ca naturale si naturalizate,
legitimate tocmai de apartenenta lor la natural; in consecinta,
identitatea subiectului, asa cum a fost aceasta formatad in
scoald, nu reprezinta altceva decit vocea turmei in noi
(Nietzsche), adica exigentele puterii disciplinare ridicate la
rang de valori, obiective, mentalitati si deprinderi universale.

* ok %

LwPentru individ, spatiul public nu este decit un ecran urias pe
care sint proiectate grijile particulare, fara a inceta sa fie par-
ticulare sau sd capete noi calitati colective in procesul de ma-
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